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Content and Language Integrated Learning /
Bilingualer Unterricht —

Verborgene Potenziale fir DaZ-Kontexte

Eine Annaherung: Content and Language Integrated Larning (CLIL) —

Bilingualer Unterricht

Das international verbreitete AkronyB@LIL beschreibt als Uberbegriff die vielfaltigen
Unterrichtskonzepte, die eine Verschrankung vommigisprachenlernen und Sachfach-
lernen herstellen. Entsprechend heil3t es im EURBerichtContent and Language
Integrated Learning (CLIL) at School in Euroger Europaischen Kommission:

The acronym CLIL is used as a generic term to desall types of provision in which a second

language (a foreign, regional or minority languagad/or another official state language) is
used to teach certain subjects in the curriculutreothan the language lessons themselves.

In seiner generischen Funktion vereint der BedtiiL also die Vielzahl der euro-
paischen, landertypisch unterschiedlich akzenemettnterrichtsformen, die allesamt
die Nutzung einer Fremdsprache zur Vermittlung Midarbeitung von sachfachlichen
Inhalten vorsehen. Dabei hat sich innerhalb Delascls die Variante ddslingualen
(Sachfach-)Unterrichtbesonders etabliert und wird seit nunmehr Ubedatren um-

gesetzt und weiterentwickelt.

1 EURIDICE (2006), S. 8.
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Im Kontext der bundesdeutschen Schullandschaft hipeit die Kultusminister-
konferenzbilingualen Unterrichtals ,Unterricht mit Teilen des Fachunterrichts &rd
Fremdspraché“ Dabei haben sich in der schulischen Praxis dév¥iianten bilingua-
len Unterrichts herausgebildet; so zum Beispgi@eémdsprachen als Arbeitssprachen
bilinguale Module fremdsprachlicher Sachfachunterrichind bilingualer Sachfach-
unterricht Beim bilingualen Unterricht in Langzeitfornfrémdsprachlicher Sachfach-
unterrichtund bilingualer Sachfachunterrichtverden in bilingualen Zweigen einzelne
Sachfachér wie zum Beispiel Geschichte, Biologie oder Erdienin einer Fremd-
sprache unterrichtet. Dabei werden kontinuierlictd yparallel zumeist mehrere Sach-

facher bis zum Ende einer jeweiligen Schulform fisprachlich unterrichtét.

Des Weiteren existieren alslingualer Unterricht mit kiirzerer Laufzeitexible, oft-
mals zeitlich begrenzte Unterrichtsmodelle. Diesadglichen den beteiligten Schulen
sich bei vergleichsweise geringerem administrati%afwand und grof3em inhaltlichen
Gestaltungsspielraum dem bilingualen Lehren undhéerphasenweise zu 6ffnen. Im
Rahmenbilingualer Module werden einzelne Unterrichtsprojekte oder Untetsich
einheiten eines Sachfachs unter Verwendung eiremdsprache durchgefiihrt. Neben
bilingualen Modulenst zudem die Varianteremdsprache als Arbeitsspracka nen-
nen. Innerhalb dieses didaktischen Konzepts wird $&chfach fir mindestens ein
Schuljahr in der Mittel- oder Oberstufe fremdsptathunterrichtet.

Bilingualer Unterricht: Lehrkrafte und Rahmenbeding ungen

Die unterrichtspraktische Umsetzung der verschiedefypen bilingualen Unterrichts
erfolgt in Deutschland in der Regel nach detegrativen Prinzip Hierbei wird der bi-
linguale Unterricht durch eine Lehrkraft erteilie dsowohl inhaltlich als auch fremd-
sprachlich arbeitet. Das idealtypische Profil detebligten Lehrerinnen und Lehrer ist
dadurch gekennzeichnet, dass die Lehrbefahigunda$iiSachfach und fur die Sprache

2 Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusstémider Lander in der Bundesrepublik Deutschland
(2006), S. 7.

® Der Begriff Sachfactschlief3t alle Schulfacher ein, die nicht explifrachfacher (Fremdsprache oder
Muttersprache) sind und beinhaltet z. B. Geschjchtelkunde, Biologie, Chemie, Musik, Kunst oder
Sport.

4 vgl. Sekretariat der Standigen Konferenz der Karttinister der Lander in der Bundesrepublik Deutsch-
land (1999), S. 9.
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vorliegt® Durch das zweigleisige Lehramtsstudium an deuts¢tmchschulen ist — im
Idealfall — die gewiinschte Doppelfakultas in  Jgiiralen Facherkombinationen* gegeben.
Fachfremd in sprachlicher Hinsicht darf dann umtétet werden, wenn die
sprachlichen Qualifikationen ,durch einen Nachwaig dem Referenzniveau C1 des

Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fiir @praachgewiesen werdeh.*

Bei der Erteilung bilingualen Unterrichts sind diehrkréafte an die grundstandigen
Lehrplane der Facher gebunden. Die Inhalte, Methaohel Zielsetzungen des bilingua-
len Unterrichts sind somit zunéchst durch die jégen curricularen Rahmensetzungen
des Sachfachs bestimmt. Hiermit einher geht auveh_eistungsbemessung der Schile-
rinnen und Schiler, denn ,bei der Bewertung derifcheistung in den bilingualen

Sachfachern sind in erster Linie die fachlicherstigigen zu beurteiler.“

Bilingualer Unterricht: Entwicklungsfaktoren

Européaische, internationale und interkulturellee@tierung

Ein wichtiger, den bilingualen Unterricht begunstiger Faktor besteht in der zu-
nehmenden européischen und internationalen Orrentievon Schule und ist eng mit
der modernen Lebenswelt des zusammenwachsendepasuwad den Prozessen der
Globalisierung verknupft. Vor dem Hintergrund gltdra Mobilitat und lander-

Ubergreifender Vernetzung erweist sich kompetentekrsprachiges Handeln als eine
Schlusselqualifikation: Es ebnet den Weg der peivagowie beruflichen und fachlichen
Kommunikation in internationalen Kontexten. Bilirajar Unterricht gilt als ein viel

versprechendes schulisches Mittel, um die Schiilerirund Schiler auf die Kommuni-
kationsprozesse der globalisierten Lebens- und itsivelt des 21. Jahrhunderts vor-
zubereiten, da im Rahmen des Unterrichts (zeiefisiver und thematisch vielfaltiger

fremdsprachlich gearbeitet wird.

Zudem wird dem bilingualen Unterricht ein gro3eseRaial bei der Vermittlung inter-

kultureller Kompetenzen zugeschrieben:

5 vgl. Ministerium fur Schule, Jugend und Kinder desdes Nordrhein-Westfalen (2007).
®vgl. ebd.
" Ministerium fur Schule, Jugend und Kinder des LemNordrhein-Westfalen (2007).
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The integrative nature of CLIL classes providesapportunity for taking not only a dual-
focussed but a triple-focussed approach: simultasgocombining foreign language learning,
content subject learning and intercultural learnifhg

So erdéffnen sich interkulturelle Lernanlasse beispieise durch Einblicke und Re-
konstruktionen verschiedener kultureller Perspektiauf sachfachliche Inhalte. Bereits
fremdsprachliche Begrifflichkeiten und Konnotationianerhalb sachfachlicher ,kultur-

immanenter” Themen kénnen erste interkulturelleneeiahrungen initiieren: Beispiel-

haft seien hier die Begrifflichkeiterlerero Aufstand[Massacre des Hererofrz.),

Herero Genocidégengl.)] undgenmanipulier{genetically modifiedengl.)] genannt.

Des Weiteren kann die Verwendung authentischemdsprachlicher und fremdkultu-
reller Materialien im Rahmen bilingualen Unterrigtsur Rekonstruktion fremdkultu-
reller Perspektiven genutzt werden. Nachgeschahktwitaten, die die Schilerinnen
und Schiler zum Perspektivenwechsel und zur Petigpakoordination (fremdkultu-
relle und eigenkulturelle Perspektiven) einladend sntegraler Bestandteil interkultu-

reller Kompetenzvermittlung.

Initiativen europaischer Sprachenpolitik

Eine weitere wichtige Unterstitzung des bilingual®chulmodells erwéachst aus
Initiativen der europaischen Sprachenpolitik. Hgtrbeispielsweise die Forderung des
WeilRbuchs zur Erziehurmy nennen, nach der ,alle Birger Europas in weésigsdrei
europdaischen Sprachen (darunter der Muttersprakbeipetent sein sollter™Aus
diesem Postulat folgten diverse bildungspolitisdd@alRnahmen, die insbesondere
Auswirkungen auf die schulische Fremdsprachenvdtmg hatten und unter anderem

den Ausbau bilingualer Unterrichtsformen expliitferderten’®

Paradigmenwechsel im Bereich der Fremdsprachentkdak

Die Verbreitung bilingualen Unterrichts wird zudelarch den grundlegenden Wandel
auf dem Gebiet der Fremdsprachendidaktik forciotist der moderne kommunikative

(neokommunikative/postkommunikatiieremdsprachenunterricht eng mit den Kon-

¢ Sudhoff (2010), S. 36.
® Wolff (2006), S. 143.

10“One of the first pieces of legislation regardigropean cooperation in CLIL is the 1995 Resolution
of the Council. It refers to the promotion of inmtive methods and in particular, to ‘the teachifig o

classes in a foreign language for disciplines ottian languages, providing bilingual teaching’.” —
(Hervorhebung im Original) EURIDICE (2006), S. 8.



proDaZ

Deutsch als Zweitsprache
in allen Fachern

zepten derHandlungsorientierungLernerorientierungund Prozessorientierunger-

bunden!' Didaktisch-methodisch werden diese Konzepte bemmwsniéhnerhalb auf-
gabenorientierter Lernszenarien umgesetzt, in désleensweltlich relevante Verbin-
dungen von Sprach- und Inhaltslernen hergestelitdeve Hier liegt gleichzeitig der
Anknupfungspunkt zum bilingualen Unterricht, in deer seintegrativ, d. h. inhaltlich

und fremdsprachlich, gearbeitet wird.

Sowohl der moderne Fremdsprachenunterricht, ald dec bilinguale Unterricht er-
offnen authentische und lebensweltlich relevantatixte, in denen unter Nutzung der
Fremdsprache handlungsorientiert gearbeitet weikdam. Dabei wird die Fremd-
sprache vornehmlich in ihrer Funktion als Kommutidk@smittel verwendet wird und
dem kommunikativen Erfolg einer AuRerung mehr Beégieg zugeschrieben als der
formalen Korrektheit (Fokus: funktionale/lkommunikat Anwendung der Fremd-

sprache).

Bilingualer Unterricht: Verborgenes Potential fir DAZ-Kontexte

Die Integration inhaltlichen und fremdsprachlichesrnens verandert das traditionelle
Geflige des Sachfachunterrichts: Sachfachlernerlrsireth zugleich Fremdsprachen-
lernerinnen, Sachfachlehrerinnen fungieren zugleath Fremdsprachenlehrerinnen.
Entsprechend gilt es, sachfachdidaktische und fspnathendidaktische Uberlegungen

in eine integrative — nicht rein additive — didaktie Konzeption einflieRen zu lassen.

Aus diesem Zusammenhang ergeben sich direkte Arfiknggpunkte und Uber-

tragungsmoglichkeiten auf DaZ-Lernkontexte:

Skizzierung |: Methodische Anséatze und Spracharbeit

Deutschsprachig gehaltener Unterricht in Mathemadgi&schichte oder Biologie kann,
je nach Sprachentwicklung der beteiligten Schifenmund Schiler mit Migrations-
hintergrund, unter Umstanden die Qualitat einemdigprachlichen Unterrichts haben.
Entsprechend gilt es, die Chancen und Herausfanderu dieser fremdsprachlichen

Komponente schulischen Lernens starker zu beacBbtalpei konnen die Erfahrungen

1 vgl. Ruschoff/Wolff (1999); Timm (1998); Mller-Hamann/Schocker-von Ditfurth (2004).
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aus der nunmehr Uber vierzigjahrigen Geschichteduibler Bildungsgange helfen und

synergetisch nutzbar gemacht werden.

Die Integration (fremd-)sprachlichen und inhaltkchLernens erfolgt, wie bereits er-

wahnt, insbesondere Uber didaktisch-methodischeséatza, die zu mehr lerne-

rautonomen und aufgabenorientierten Lernszenaiileref. Hierbei stehen nachdlFF
Gruppen-, Partner- und Projektarbeit im Mittelpurkt.] Es ist genau dieses Konzept einer
modernen, auf konstruktivistischen Prinzipien basiden Lernumgebung, das nach Auffassung
von CLIL-Didaktikern auch den Anforderungen einestegrierten Sachfach- und

Fremdsprachenunterrichts am ehesten gerecht windgdébettet in eine solche Lernumgebung
ist es am besten méglich, gleichzeitig Sachfach-Spracharbeit zu leisten.

In Sinne einer erfolgreichen Vorbereitung auf diesenumgebungen lassen sich auch
Forderungen zur Spracharbeit ableiten. So sollieht nterminologische Aspekte im
Vordergrund stehen [...] Viel wichtiger erscheint bler Spracharbeit die Entwicklung
eines Repertoires an Sprechhandlungen, die im &clulmiterricht eine zentrale Rolle
spielen.”® Eine Spracharbeit, die auf spezifische sachfaohliSprechhandlungen
fokussiert, ist aber nicht ein exklusives Elemahhdualen Unterrichts. Vielmehr stellt
sie einen integralen Bestandteil eines jeden sabh¢hen Lernens dar: Jeder sachfach-
liche Unterricht, sei es bilingualer Unterricht,utichsprachiger Unterricht mit inte-
grierter DaZ-Komponente oder auch ,traditionelleiéutschsprachiger Unterricht, ist
gleichzeitig auch Sprachunterricht. Sachfachlichetidden und fachliche Denk- und
Erkenntnisweisen haben eine immanent sprachlichegémente, die es im Unterricht

systematisch zu erwerben gilt.

So stellt sachfachliche Methodenarbeit (Kurvendssikenen, Bildbeschreibungen, Dia-

grammanalysen etc.) fur alle Schilerinnen zun&grsichliches Neuland dar:

.Lernende [mussen] den Gebrauch von Sprache ...d&mn Fachunterricht neu lernen. Dies

betrifft sowohl die wissenschaftliche Terminoloditer der sich ganze Begriffsgebédude (z. B.
.Revolution“, ,Steigungsregen*, ,Regenbogenhaut‘ynd Handlungskonzepte (z. B. eine Kurve
diskutieren, eine Bodenprobe nehmen, zwei Quebegiaichen) verbergen kdnnen. Es betrifft
aber auch die Sprechregelungen der Facher, ...fe#&legen, wie eine AuRerung Gilltigkeit
erlangt und zu dem werden kann, was man landlaWigsen“ nennt.*

Die Spracharbeit in wissenschaftlich verwandtenh&ahern ist in vielerlei Hinsicht

facheriibergreifend tbertragbar, so dass sich TaEleFachsprache innerhalb sozial-

12 \Wolff (2010), S. 301.
13 Wolff (2010), S. 301.
4 Breidbach (2006), S. 14.
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wissenschaftlicher, geisteswissenschatftlicher odéurwissenschaftlicher Facher tber-
schneiden. Die sachfachbezogene Spracharbeit foielehach facherubergreifend in
verschiedensten Lernsituationen statt und versih somit auf die Schultern vieler
Lehrkrafte. Diese Form der vernetzten und verteilBpracharbeit ware durchaus auf

DaZ-Lernkontexte ubertragbar.

Skizzierung Il: Sachfachlehrerlnnen als (Fremd-38penlehrerlnnen

Trotz der grundlegenden Orientierung am Lehrplas 8achfachs verzahnt die inte-
grative CLIL-Didaktik inhaltliches und sprachlicheernen. Hierbei erscheint die kon-
zeptionelle N&he zum DaZ-relevanten Postulat deac®iporderung in allen Fachern

offenkundig.

Vor dem Hintergrund dieses dualen Fokus ist dieDeautschland ministeriell favo-
risierte ,Doppelfakultas” der bilingual-unterriciniden Lehrerinnen zu verstehen, d. h.
die Lehrbefahigung fir die jeweilige Fremdspracimel ulas Sachfach zu besitzen. In
Ubertragung auf DaZ-Kontexte stellen die begonnenéiativen zur verpflichtenden
Ausbildung in Deutsch als Zweit- und Fremdspradiveangehende Lehrerinnen und

Lehrer aller FAcher somit eine konsequente Weitgdan.

Vision: DaZ und Mehrsprachigkeit als Erziehungsziel

Das formulierte Ziel des europaischen Weil3buchs Exmiehung, dass alle Burger
Europas in wenigstens drei europaischen Sprachemir(ger der Muttersprache) kom-
petent sein sollten, sollte konsequenterweise i@meehrsprachigen Schilerinnen und
Schuler einen quantitativen und qualitativen AustauForderung ihrer mitgebrachten

Familiensprachen auch in fachsprachlichen Kontektsteuten.

[7
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